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Abstract 

Purpose: This study aimed to analyze the challenges and barriers to implementing a justice-oriented curriculum in 
primary education through a qualitative research synthesis  

Methodology: The research population included 60 academic articles published between 2011 and 2023, of which 38 
were purposefully selected based on inclusion and exclusion criteria. 

Findings: The challenges were categorized into five main areas: Structural, socio-cultural, professional, economic, and 
cognitive. Key barriers included regional inequality, centralized curriculum design, gender stereotypes, insufficient teacher 
training, reduced funding, and neglect of individual student needs. 

Originality/Value: Proposed strategies involve decentralizing curriculum design, empowering teachers through justice-
focused training, allocating targeted funding to deprived areas, revising gender policies, and engaging families and local 
communities. The study highlights the importance of integrating critical theories—such as capability, social capital, and 
gender theories—to design a comprehensive, context-sensitive justice-based curriculum model.  

Keywords: Justice-oriented curriculum, Primary school, Educational inequality, Decentralization, Teacher empowerment. 
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   مقدمه -1

های علمی، سیاستی و تربیتی  های اخیر به یکی از محورهای اصلی گفتمانتوسعه پایدار، در دهه عنوان یکی از ارکان اساسیعدالت آموزشی به
و پاسخگویی به نیازهای   های آموزشیبرابری فرصت عنوان ابزاری کلیدی برای تحققمحور بهتبدیل شده است. در این راستا، برنامه درسی عدالت

به متنوع دانش به آموزان،  ابتدایی  قرار گرفته است. دوره  ابتدایی موردتوجه  بی ایپایه عنوانویژه در دوره  نقش  آموزشی،  نظام  بدیلی در ترین مرحله 
حال،  العمر دارد. با اینهای لازم برای یادگیری مادام های شناختی و عاطفی و ایجاد زیرساخت گیری هویت فردی و اجتماعی، پرورش مهارت شکل

تنها دستیابی به اهداف آموزشی  های ساختاری، فرهنگی و اجرایی متعددی روبرو است که نه ر این دوره، با چالش محور داجرای برنامه درسی عدالت
 . زندهای اجتماعی و اقتصادی دامن می کند، بلکه به بازتولید نابرابریرا مختل می

                       

 و  یآموزش  تیر یدر مد یمطالعات کاربرد
   یکیالکترون  یر ی ادگی 

   11-21(،1404)(، 1، شماره )1دوره                                                  
      www.asemel.reapress.com   

   پژوهشی   نوع مقاله: 

 یی محور در دوره ابتدا عدالت   ی برنامه درس   ی ها و مشکلات اجرا چالش 

 2نائینی  یمحمد، مژگان ،*1مریم بقایی   
 .دانشگاه آزاد اسلامی، اراک، ایران ،واحد اراک گروه برنامه درسی، دانشکده تعلیم و تربیت،1
 .رانی، اراک، ایزاد اسلامآدانشگاه ، اراکواحد ، تیو ترب میتعل دانشکده ،یتیگروه علوم ترب2

 

 کیده چ

محور در دوره ابتدایی با استفاده از روش سنتز پژوهی کیفی  ها و موانع اجرای برنامه درسی عدالت هدف این پژوهش تحلیل چالش  هدف:
 .است

محور در دوره  های اجرای برنامه درسی عدالتپژوهی کیفی، به تحلیل چالش  روش سنتز این پژوهش با استفاده از  شناسی پژوهش:روش 
 . ابتدایی پرداخته است 

ترین موانع شامل  بندی شدند. مهمای، اقتصادی و شناختی طبقه اجتماعی، حرفه -ها در پنج دسته کلی شامل ساختاری، فرهنگیچالش  ها:یافته
 . توجهی به نیازهای فردی بودهای جنسیتی، ضعف آموزش معلمان، کاهش بودجه و بی ای، تمرکزگرایی، کلیشه نابرابری منطقه 

علمی: افزوده  محروم، پ  اصالت/ارزش  مناطق  برای  منابع  تامین  معلمان،  توانمندسازی  درسی،  برنامه  غیرمتمرکزسازی  شامل  یشنهادها 
های انتقادی برای طراحی  گیری از نظریه پژوهش بر لزوم بهره  باشد.ها و جامعه محلی میهای جنسیتی و مشارکت خانوادهبازنگری در سیاست 

 .الگویی جامع و بومی در راستای عدالت آموزشی تاکید دارد 

 . نتوانمندسازی معلما زدایی، تمرکز نابرابری آموزشی، محور، دوره ابتدایی،برنامه درسی عدالت :ها کلیدواژه 
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 ی ک ی الکترون   ی ر ی ادگ ی و    ی آموزش   ت ی ر ی در مد   ی مطالعات کاربرد 
 (1404،  )1، شماره 1دوره 

 11-21صفحه:
 

 بیان مساله -2

سند تحول  سازی آموزش رایگان برای همه تا پایان دوره متوسطه وبر لزوم فراهم قانون اساسی ۳۰اصل  از جمله ،در ایران، با وجود تاکیدات قانونی
به فرصتکه بر عدالت تربیتی و کیفیت آموزشی تاکید دارد، شکاف  [1]  وپرورش بنیادین آموزش  های آموزشی عادلانه  های عمیقی در دسترسی 

)مانند فضاهای آموزشی    هیمحرومیت از امکانات پا ها در مناطق محروم، حاشیه شهرها و جوامع روستایی به شکلشود. این شکافمشاهده می
جنسیتی تبعیض  یادگیری(،  منابع  و  مجرب  معلمان  و)به استاندارد،  سنتی(  مناطق  در  اقتصادینابرابری  ویژه  هزینه های  غیرمستقیم  )مانند  های 

نشان می  را  برنامهآموزش( خود  این،  بر  افزون  و یکسان دهد.  بدون درهای درسی متمرکز  اقلیمی،  تفاوت گرفتن  نظرساز،  و  زبانی  های فرهنگی، 
ترین آموزان در حساس ویژه در دوره ابتدایی که دانش های مختلف پاسخ دهند. این ناکارآمدی، به آموزان در بافت اند به نیازهای متنوع دانش نتوانسته 

 .منجر شود تثبیت چرخه فقر و کاهش انگیزه یادگیری شکست آموزشی زودهنگام، تواند بهمرحله رشد شناختی و اجتماعی قرار دارند، می

 اهمیت موضوع  -2-1

به .1 بنیادینعدالت  نه از منظر  :مثابه حق  آموزش کیفی و عادلانه  به  بلکه حقوق بشری، دسترسی  امتیاز،  ذاتی هر کودک تنها یک  است که در اسناد   حق 
 . بر آن تاکید شده است 1اهداف توسعه پایدار و نامه حقوق کودکپیمان المللی مانندبین

دهد و تجربیات سالگی رخ می ۶انسان تا سن  رشد مغزی 85ه %دهند کهای علوم اعصاب شناختی نشان می پژوهش  :عنوان نقطه عطفدوره ابتدایی به  .2
 . افراد دارد  عاطفی-های اجتماعیتوانایی و های حل مسالهمهارت  سوادآموزی، آموزشی در این دوره، تاثیرات بلندمدتی بر

انسانی .3 سرمایه  و  مقاومتی  چارچوب   :اقتصاد  نه در  آموزشی  عدالت  مقاومتی،  بهاقتصاد  بهتنها  بلکه  اخلاقی،  ارزش  یک  گذاری  سرمایه  عنوانعنوان 
 . شودوری ملی قلمداد میبرای توسعه نیروی انسانی ماهر، کاهش فقر و افزایش بهره  راهبردی

چالش  .4 به  جهانیپاسخ  جهانی   :های  عصر  نظامدر  آن سازی،  موفق،  آموزشی  توانسته های  که  هستند  برنامه هایی  به  اتکا  با  و اند  منعطف  درسی  های 
 . پاسخ دهند  نیازهای بازار کار و انقلاب دیجیتال تنوع فرهنگی، محور، بهعدالت

 مرور اجمالی پیشینه پژوهش -3

آموزش چند   های درسی با تمرکز بربر لزوم ادغام اصول عدالت آموزشی در برنامه [2] یونسکو هایی مانند مطالعهپژوهشی:  المللمطالعات بین 
مادری  فرهنگی، فراگیرفناوری و زبان  کرده های  نظریهتاکید  سنقابلیت اند.  بلکه    [3]  های  دسترسی،  در  صرفا  نه  را  آموزشی  عدالت  نیز 

 .کندها به نتایج مطلوب تعریف میبرای تبدیل فرصت آموزانتوانمندسازی دانش  در

داخلی همچون  :مطالعات  حیدری تحقیقاتی  نژاد  صفار  حسین  داده [4] و  ایراننشان  در  که  %اند  محروم مد  7۰،  مناطق  آزمایشگاه،   ارس  فاقد 
های علوم پایه شکاف جنسیتی در مشارکت دختران در رشته [5] ه صفری و همکارانکتابخانه و اتصال به اینترنت پرسرعت هستند. همچنین، مطالع 

 .در مناطق مرزی اشاره کرده است

های اجرای برنامه درسی  چالش  طور خاص بههای معدودی به توجه مطالعات در حوزه عدالت آموزشی، پژوهشبا وجود حجم قابل : خلا پژوهشی
 .اندبا نگاهی جامع به ابعاد فرهنگی، اقتصادی و فناورانه پرداخته  محور در دوره ابتداییعدالت

 اهداف پژوهش 

   .محور در دوره ابتدایی ایرانسازی برنامه درسی عدالت تحلیل موانع ساختاری و اجرایی در پیاده  .1
 . های آموزشیدر کاهش نابرابری  ایریزی منطقه برنامه  و فناوری آموزشی شناسایی نقش .2
 .نیازهای محلی و های فردیتفاوت  ه الگویی بومی برای طراحی برنامه درسی منعطف با تاکید بریارا .3

 

 

1 Sustainable Development Goals (SDG) 



13 

 

 ...   ی برنامه درس   ی ها و مشکلات اجرا چالش  / نائینی یمحمدو بقایی 

 سوالات پژوهش 

 کنند؟ محور در دوره ابتدایی ایران عمل میعنوان موانع کلیدی در اجرای برنامه درسی عدالتچه عواملی به .1
 های یادگیری تعاملی( برای تحقق عدالت آموزشی بهره برد؟مانند آموزش مجازی و پلتفرم) های دیجیتال ظرفیت توان ازچگونه می .2
 ؟[6] مناطق مختلف ایران ضروری است نیازهای بومی و های کلان آموزشیسیاست  هایی برای هماهنگی بینساز و کارچه  .۳

 مرور ادبیات -4

 پیشینه پژوهش  -4-1

برنامه درسی عدالت و عدالت    در حوزه آموزش فراگیر های اخیر دهه محور در دوره ابتدایی، ریشه در تحولات نظری و عملیعدالت آموزشی و 
بر عمدتا  حوزه،  این  در  اولیه  مطالعات  دارد.  دسترسی اجتماعی  متمرکز برابری  آموزش  نظریه   ؛[7]  بودند  به  ظهور  با  ماننداما  چارچوب   هایی 

افزایش یافت. در   "مثابه ابزار تغییر اجتماعیبرنامه درسی به "و    "مثابه توانمندسازیعدالت به "توجه به    ،[8]  نظریه انتقادی فریره  و [3] های سنقابلیت 
های های متعددی به بررسی موانع اجرایی برنامه ، پژوهش"عدالت تربیتی"و تاکید آن بر    [1]  وپرورش سند تحول بنیادین آموزش  ایران، پس از تصویب

  بلوچستانوسیستان  استان  روستایی  مدارس   ۶7%نشان داد که    [9]  های مرکز آمار ایرانداده  اند. برای مثال،محور در مناطق محروم پرداختهعدالت
های درسی  های جنسیتی در محتوای کتابای کیفی، به نقش کلیشه مطالعهدر     [5]و همکاران  صفری همچنین،.  هستند  آزمایشگاه  و  کتابخانه  فاقد

 .پایه اول اشاره کرد 

 بررسی جامع و انتقادی مطالعات پیشین  -4-2

 المللیمطالعات بین

های طبقاتی و جنسیتی را بازتولید دانند که نابرابری می   "متنی سیاسی"برنامه درسی را    [11]   جیروکس  و  [10]اپل   هایی مانندپژوهش   :مطالعات ساختاری .1
 .اندهای چند فرهنگی شرقی پرداخته ند و کمتر به بافت اکند. این مطالعات عمدتا بر جوامع غربی متمرکزمی

دسترسی نابرابر به اینترنت  "هایی مانند  اما چالش  ؛بر نقش فناوری در کاهش شکاف دیجیتال تاکید دارند   [12]  یونسکو تحقیقاتی مانند  :مطالعات فناورانه .2
 .گیرند در مناطق محروم را نادیده می "پرسرعت

برابر پسران در معرض ترک تحصیل   5/1دهد که دختران در کشورهای در حال توسعه، نشان می  [13] استرام کوییست پژوهش :مطالعات عدالت جنسیتی .3
 .اندمذهبی خاص ایران )مانند حجاب اجباری( توجه نکرده -ل فرهنگییحال، این مطالعات اغلب به مساهستند. با این 

 مطالعات داخلی

اما به نقش    ؛کندعدالتی جنسیتی در مقاطع بالاتر آموزشی را تایید می ، بی 1۳۹۰های سرشماری  بر اساس داده   [14]  محمدی پژوهش:  مطالعات کمی .1
 . پردازد ها نمیبرنامه درسی در این نابرابری 

عنوان مانع اصلی عدالت آموزشی  را به   "زبانه  فقدان آموزش چند"با مصاحبه معلمان مناطق مرزی،    [15]و شیخی    یاکبرپور زنگلان تحقیق:  مطالعات کیفی .2
 . شناسایی کرد 

آموزان در )مانند مشارکت دانش  "ایعدالت رویه"ند و از ا)مانند توزیع مدارس( متمرکز "عدالت توزیعی"های ایرانی بر پژوهش  : بیشترنقد مطالعات داخلی .3
 . اندطراحی برنامه درسی( غفلت کرده 

 های پژوهشیشناسایی شکاف  -4-3

 باشد. ( می های بومی )مانند اسناد تحول بنیادینها( با چارچوب های عدالت آموزشی )مثل نظریه قابلیت عدم تلفیق نظریه : شکاف نظری
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 ی ک ی الکترون   ی ر ی ادگ ی و    ی آموزش   ت ی ر ی در مد   ی مطالعات کاربرد 
 (1404،  )1، شماره 1دوره 

 11-21صفحه:
 

 .های عدالت آموزشیبرای درک پیچیدگی 1های ترکیبی های کمی و غفلت از پژوهشتمرکز اکثر مطالعات بر روش  :شکاف روشی

 پژوهش به شرح زیر است:  شکاف موضوعی

 . های محلی )مثل زبان ترکی یا کردی(بر حذف فرهنگ "تاثیر برنامه درسی متمرکز"عدم بررسی  .1
   .پایه روستایی  های چند در کلاس  "گران عدالتعنوان کنش معلمان به"کمبود مطالعات درباره نقش  .2
 . محورریزی درسی عدالتهای کلان )مثل اقتصاد مقاومتی( بر برنامهغفلت از تحلیل سیاست .3

 ارایه چارچوب نظری/مفهومی -4-4

یه   های کلیدینظر

 . وابسته است "آموزان برای تبدیل منابع به نتایج مطلوب توانمندسازی دانش "، بلکه به "برابری منابع"عدالت آموزشی نه به  :[3] های سننظریه قابلیت  .1
جای بازتولید نابرابری، به ابزاری برای تغییر اجتماعی باشد تا به  "آگاهی بخشی"و    "گفتگوی فرهنگی"برنامه درسی باید مبتنی بر   [8]:نظریه انتقادی فریره .2

 . تبدیل شود
 . [16] 5دن و در دسترس بو 4پذیری ، انطباق 3، پذیرش 2چهار رکن دسترسی : برای آموزش فراگیر یونسکو چارچوب  .3

 مدل مفهومی پیشنهادی

 . یمحور و مشارکتعدالت کردیبا رو یآموزش یهااستیس یابیو ارز یطراح  یبرا یچارچوب -1شکل 
Figure 1- A framework for designing and evaluating educational policies 

with a justice-based and participatory approach. 

 نپیوند با اسناد بالادستی ایرا 

 . های فردی تاکید بر عدالت تربیتی و تفاوت  :سند تحول بنیادین .1
 . های چند فرهنگی های محوری با تاکید بر مهارت نیاز به بازنگری در صلاحیت: برنامه درسی ملی .2
 ."توسعه پایدار"و  "محورسرمایه انسانی عدالت"ارتباط بین  :اقتصاد مقاومتی .3

 

1 Mixed methods 
2 Access 
3 Acceptability 
4 Adaptability 
5 Availability 

عدالت اموزشی در دوره 
ابتدایی

توزیع :عدالت توزیعی
مدارس، )عادلانه منابع 

(معلمان، فناوری :  عدالت رویه ای
مشارکت 

معلمان، )ذینفعان
دانش آموزان، 

در طراحی ( خانواده 
ه ب: عدالت شناختیبرنامه درسی

رسمیت شناختن 
دانش های محلی و 

چند فرهنگی در 
محتوای درسی

عدالت 
تضمین :پیامدی

برابری در نتایج 
مهارت های )یادگیری

(زندگی
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 شناسی پژوهش روش -5

 نوع پژوهش  -5-1

سازی عنوان یک روش سیستماتیک، به تحلیل، ترکیب و یکپارچه است. سنتز پژوهی به  توصیفی-کیفی با رویکرد   1سنتز پژوهی این پژوهش از نوع 
ای  رشته های دانش را شناسایی کند. این روش به دلیل ماهیت میانپردازد تا الگوها، تضادها و شکافهای مطالعات پیشین در حوزه مشخصی مییافته

ریزی درسی( و نیاز به تحلیل عمیق مبانی نظری و تجربی، انتخاب شده است. سنتز پژوهی در موضوع )ترکیب آموزش، عدالت اجتماعی و برنامه 
 :این مطالعه شامل دو فاز اصلی است

 . های آماری مطالعات مبتنی بر داده  2مرور سیستماتیک  :فاز کمی .1
 .های کیفی برای استخراج مضامین و الگوهای مفهومیپژوهش  3ب ترکی فرا  :فاز کیفی .2

 جامعه پژوهش  -5-2

 .مناطق محروم  آموزان دوره ابتدایی )پایه اول تا ششم( در مدارس دولتی ایران با تاکید بردانش : جامعه هدف اصلی

یرگروه   های کلیدیز

 . در دسترسی به آموزش  شکاف جنسیتی آموزان دختر و پسر با تمرکز بردانش  .1
 . و ساکن در مناطق فاقد امکانات پایه )اینترنت، آزمایشگاه، کتابخانه( درآمد کم های خانواده آموزان ازدانش  .2
 .اند)مانند کردی، ترکی، بلوچی( که با چالش زبان آموزش )فارسی( مواجه زبانه دو آموزاندانش  .3

 هاآوری داده روش جمع  -5-3

 منابع داده

 .4المللی های داخلی و بین مقالات منتشرشده در پایگاه: مطالعات علمی .1
 .وپرورش های وزارت آموزش ، برنامه درسی ملی، گزارش [1] وپرورش سند تحول بنیادین آموزش : اسناد سیاستی .2

 ابزارها و فرآیندها 

 د:معیارهای ورو .1

 . 14۰2تا   1۳۹۰های مطالعات منتشرشده بین سال  −
 . محور در ایرانهای اجرای برنامه درسی عدالتتمرکز بر چالش  −
 . دسترسی به متن کامل مقاله −

 
 ها روش تحلیل داده  -5-4

 تحلیل کیفی 

 . استخراج مفاهیم اولیه از متون :کدگذاری باز .1
 

1 Research synthesis 
2 Systematic review 
3 Meta-synthesis 
4 SID, Magiran, Noormag, ERIC, Scopus, Google Scholar 
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 11-21صفحه:
 

 . ترهای گسترده بندی کدها در قالب مقولهدسته : کدگذاری محوری .2
 . ها در قالب الگوهای نظری سازی مقولهیکپارچه : کدگذاری گزینشی .۳

 
 تحلیل کمی 

 . "تاثیر محرومیت اقتصادی بر پیشرفت تحصیلی"مانند  متغیرهایی 2محاسبه اندازه اثر :1فرا تحلیل .1
 . شاخص توسعه انسانی مناطق " و دسترسی به امکانات آموزشی" برای نمایش رابطه بین  3ترسیم نمودارهای پراکندگی  آمار توصیفی: .2

 ملاحظات اخلاقی -5-5

 . شده استفاده رعایت اصول اخلاق پژوهشی با استناد دقیق به تمامی منابع : ارجاع صحیح .1
 . های منتشرشده در مطالعات کیفی کننده از داده  ییحذف اطلاعات شناسا: حفظ حریم خصوصی .2
 . شده و دلایل آن( گری مطالعات )از جمله تعداد مقالات حذفدهی کامل فرآیند غربال گزارش : شفافیت .3

 ها یافته -6

 باشد.ی میهای پژوهش و چارچوب نظرهای علمی جامع بر اساس داده یافته

 محورهای ساختاری در اجرای برنامه درسی عدالت چالش  -6-1

 ای نابرابری منطقه

 .هستند  اتصال به اینترنت پرسرعت و کتابخانه آزمایشگاه، احمد( فاقدبویروبلوچستان، کهگیلویهوهای محروم )سیستان مدارس روستایی در استان  %72 .1
 .[9] است 4۳/۰و در مناطق روستایی  8۹/۰در مناطق شهری 4 شاخص دسترسی به آموزش  .2

یزی تمرکزگرایی برنامه   ر

زبانه )مانند کردی، ترکی، بلوچی(   آموزان دوزبانی دانش -با نیازهای فرهنگی برنامه درسی متمرکز اند کهکیفی گزارش کردههای  مصاحبه   ۹۰در %
 .همخوانی ندارد 

 ها و واقعیت عدالت جنسیتی تضاد بین سیاست  -6-2

 دسترسی به آموزش 

 .یابد کاهش می 87/۰اما در مقطع متوسطه دوم به  ؛(۹8/۰است ) 1نزدیک به  5نسبت جنسیتی  در مقطع ابتدایی، .1
 .پسران است برابر ۳ در مناطق مرزی )مانند زاهدان(، نرخ ترک تحصیل دختران پس از پایان دوره ابتدایی  .2

 

 

1 Meta-analysis 
2 Effect size 
3 Scatter plots 
4 Education access index 
5 Gender Parity Index (GPI)  
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 آمیزمحتوای تبعیض

به زنان اختصاص یافته    24%   به مردان و تنها تصاویر مرتبط با مشاغل مدیریتی  76% دهد کههای درسی پایه چهارم نشان می تحلیل محتوای کتاب  .1
 .است

های علمی را کاهش های درسی، مشارکت دختران در فعالیتدر کتاب  های جنسیتیکلیشه اند کهآنان اعلام کرده   85%  معلم زن،  2۰در مصاحبه با   .2
 .دهدمی

 گران عدالت عنوان کنش نقش معلمان به  -6-3

 ای های حرفهچالش

 .است 22% که این رقم در تهرانهستند، در حالی  تر از کارشناسی ارشدمدارک تحصیلی پایین معلمان مناطق محروم دارای %65 .1
 .اندرا گذرانده فناوری آموزشی یا آموزش چند فرهنگی های آموزشی مرتبط بامعلمان دوره  15% تنها: های تخصصفقدان آموزش  .2

ینهای تحولفرصت  آفر

 4۰اند، بهبود %)مانند یادگیری مبتنی بر پروژه( استفاده کرده های مشارکتیروش  در یک مطالعه موردی در مدارس عشایری فارس، معلمانی که از
 .اندگزارش داده آموزان دخترمشارکت دانش  در

 تاثیر اقتصاد مقاومتی بر عدالت آموزشی -6-4

 گذاری ناکافی سرمایه

 .کاهش یافته است 14۰1در سال  ۹%به  1۳۹۰در سال  1۳%وپرورش از بودجه عمومی کشور از سهم آموزش  .1
 . هاستدرآمد ماهانه آن  ۳5%روستایی، معادل  درآمد کمهای افزار( برای خانواده ونقل، نوشت)مانند حمل های غیرمستقیم آموزش هزینه  .2

 راهکارهای نوآورانه

بلوچستان شده  ودسترسی به محتوای دیجیتال در استان سیستان 25% در مناطق فاقد اینترنت، موجب افزایش های آفلاین آموزشیپلتفرم  استفاده از
 .است

 شکاف بین نظریه و عمل در اسناد بالادستی -6-5

 سند تحول بنیادین 

 .برای سنجش آن تعریف نکرده است های عملیاتیشاخص تاکید دارد، اما "عدالت تربیتی"اگرچه بر  .1
 .اندبهره مدارس از محتوای درسی مبتنی بر فرهنگ محلی بی  ۶۰%عدم انطباق با نیازهای محلی: در استان کردستان،  .2

 برنامه درسی ملی 

 ۳۰کاهش % زبان آذربایجان غربی بهاز نظام آموزشی شده است. این مساله در مناطق ترک های مادریزبان تمرکز بر "وحدت ملی" موجب حذف

 .منجر شده است نمرات دروس ادبیات فارسی
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 هاراهکارهای پیشنهادی مبتنی بر یافته  -6-6 

 عدالت دیجیتال 

 .های محلیبا قابلیت ترجمه به زبان های درسی الکترونیککتاب  توسعه .1
 . شده برای مناطق محروم بارگذاری پیش با محتوای از های آموزشیتبلت تامین .2

 آموزش چند فرهنگی 

 .درباره تاریخ و ادبیات محلی در پایه پنجم و ششم واحدهای درسی اختیاری طراحی .1
 . در مناطق مرزی  زبانه دو استخدام معلمان .2

 اصلاحات سیاستی

 . (های محرومیت )مانند شاخص توسعه انسانیبه مدارس مناطق محروم بر اساس شاخص بودجه ویژه اختصاص .1

 .مبتنی بر عدالت آموزشی بندی مدارس نظام رتبه  ایجاد .2

 هایافته بندی جمع  -6-7

می یافته نشان  برنامه درسی عدالتها  تحقق  نیازمنددهد  ابتدایی،  دوره  در  غیرمتمرکز، محور  به  متمرکز  رویکرد  از  با عدالت   گذار  فناوری  تلفیق 
معلمان و نقش  بینبه بازتعریف  تناقض  همچنین،  است.  تغییر  عاملان  عدالت عنوان  بالادستیگفتمان  اسناد  در  میدانی، واقعیت و محور  های 

 .سازد های کلان را آشکار می ضرورت بازنگری در سیاست

 تحلیل  و  حثب -7

 ها با مطالعات پیشین مقایسه یافته  -7-1

 همسویی با مطالعات جهانی 

به آن   [2] یونسکو هایهای کشورهایی مانند هند و پاکستان است که در گزارش نابرابری امکانات آموزشی بین مناطق شهری و روستایی ایران مشابه چالش  .1
 .اشاره شده است 

در آمریکای لاتین، ریشه در هنجارهای فرهنگی و    [13]  استرام کوییست هایهای پژوهش کاهش مشارکت دختران در مقاطع بالاتر تحصیلی، همانند یافته  .2
 .های جنسیتی دارد کلیشه

 های داخلیتناقض با پژوهش 

حذف   دهد این رویکرد بههای این پژوهش نشان میاما یافته  ؛ریزی درسی متمرکز برای حفظ وحدت ملی تاکید دارندبرخی مطالعات ایرانی بر لزوم برنامه      .1
 . [15] زبانه منجر شده است آموزان دوو کاهش مشارکت دانش  های محلیزبان

وپرورش  های این مطالعه کاهش بودجه آموزش کند، داده کنند اقتصاد مقاومتی عدالت آموزشی را تقویت میکه برخی پژوهشگران داخلی ادعا میدر حالی      .2
 [14]. دهدها را نشان میو تشدید نابرابری 
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 تفسیر نتایج در چارچوب نظری  -7-2

یه قابلیت   [3] های سننظر

مییافته  .1 تایید  منابع کنند کهها  به  معلمان( شرط لازم دسترسی  و  مدارس  به   ،)مانند  است.  برای تحقق عدالت  ناکافی  مناطق محروم اما  در  مثال،  عنوان 
 . آموزان را برای موفقیت تضمین کندبلوچستان، وجود مدارس بدون معلمان مجرب، نتوانسته توانمندی دانش وسیستان 

 . آموزان را برای بیان هویت فرهنگی محدود کرده استتوجهی به زبان مادری در برنامه درسی، حق انتخاب دانش ناشی از بی عدالتی شناختیبی .2

یره  یه انتقادی فر  [8] نظر

آموزان در معلمان و دانش  فقدان آگاهی انتقادی کند، بلکهتنها نابرابری را بازتولید میهای جنسیتی( نه های درسی )مثل کلیشهآمیز کتاب محتوای تبعیض .1
 .نمایدرا تشدید می

از روش  .2 مناطق عشایری فارس در استفاده  برنامه درسی عدالت های مشارکتی، نشان میموفقیت معلمان  مبتنی بردهد  باید  بین فرهنگ   محور  گفتگوی 
 .باشد رسمی و محلی

 
 ی.عدالت آموزش یهاهیپژوهش در چارچوب نظر جینتا ریتفس -1جدول 

Table 1- Interpretation of research results within the framework of educational justice theories. 

 

 

 

 

 

 های پژوهش محدودیت  -7-3

 شناختیهای روشمحدودیت 

 . دهداحمد، آذربایجان شرقی( امکان تعمیم نتایج به کل کشور را کاهش می بویرو بلوچستان، کهگیلویهواستان محروم )سیستان  ۳گیری محدود به نمونه  .1
 .)مانند تاثیر کرونا( را پوشش ندهد  تغییرات اخیر ممکن است 1۳۹5و  1۳۹۰های سرشماری استفاده از داده   .2

 های نظری محدودیت 

 (. رفتهدست  های ازبازسازی فرصت  عدالت ترمیمی، )مانند و غفلت از ابعادی "عدالت توزیعی"تمرکز پژوهش بر  .1
 . آموزاندر موفقیت تحصیلی دانش هاسرمایه فرهنگی خانواده  بررسی نکردن نقش .2

 های عملیمحدودیت 

 . امنیتی وپرورش به دلیل ملاحظات های وزارت آموزش دسترسی ناقص به داده  .1
 .مورد بود 2۰۰که حجم کل مقالات مرتبط بیش از مقاله تحلیل شود، در حالی 45محدودیت زمانی که باعث شد تنها  .2

 تحلیل  نتیجه فرضیه پژوهش 

ترین  موانع ساختاری )کمبود امکانات( مهم :۱فرضیه 
 .محور هستند چالش اجرای برنامه درسی عدالت

 تایید  ✅ 
عنوان موانع کلیدی  ای بهکاهش بودجه و نابرابری منطقه

 .شناسایی شدند

معلمان نقش محوری در تحقق عدالت   :۲فرضیه 
 .آموزشی دارند 

 تایید نسبی   ️⚠ 

های  گران کلیدی هستند، اما فقدان آموزشمعلمان کنش
ها کاسته  تخصصی )مثل چند فرهنگی( از اثربخشی آن

 .است
تواند عدالت آموزشی را  اقتصاد مقاومتی می: ۳فرضیه 

 .تقویت کند 
 ردندا ❌

های اقتصاد مقاومتی )مثل کاهش بودجه( به  سیاست
 .ها انجامیده است تشدید نابرابری
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 گیری نتیجه -8

 توانمندسازی و منابع  توزیع عادلانه اندیشی در مبانی نظری،  باز محور در دوره ابتدایی نیازمنددهد تحقق برنامه درسی عدالتاین پژوهش نشان می
های کلان را آشکار های میدانی، ضرورت بازنگری در سیاستاست. همچنین، تناقض بین شعارهای عدالت در اسناد بالادستی و واقعیت معلمان

دهد که نظام آموزشی با موانع ساختاری، فرهنگی محور در دوره ابتدایی نشان می ها و مشکلات اجرای برنامه درسی عدالتبررسی چالش   .سازد می
اقتصادی عمیقی روبه  به و  را  آموزشی  که تحقق عدالت  اس  مناطق محروم  ویژه درروست  عنوان به  اینابرابری منطقهت.  با دشواری مواجه ساخته 

  طوری که در برخی مناطق محروم، دهد؛ بهترین چالش، خود را در شکاف فاحش امکانات آموزشی بین مدارس شهری و روستایی نشان می محوری
تنها بازتابی از توزیع ناعادلانه منابع  فاقد آزمایشگاه، کتابخانه و دسترسی به اینترنت پرسرعت هستند. این نابرابری نه  روستاییمدارس   70% بیش از

عنوان یکی از ارکان عدالت  به  عدالت جنسیتی از سوی دیگر،  .برای دسترسی به آموزش کیفی را به همراه دارد  حق بنیادین کودکان است، بلکه نقض
های میدانی گرفتار شده است. اگرچه آمارها از دسترسی تقریبا برابر دختران و پسران به  های رسمی و واقعیت آموزشی، در میانه تضاد بین سیاست

شکاف  های جنسیتی در محتوای درسی و نابرابری در مشارکت زنان در سطوح مدیریتی آموزشی، به تشدیدآموزش ابتدایی حکایت دارد، اما کلیشه
محدود    25های درسی، سهم زنان را به کمتر از %در مقاطع بالاتر منجر شده است. برای نمونه، تصاویر مرتبط با مشاغل مدیریتی در کتاب جنسیتی

 . های رهبری عمدتا در انحصار مردان استکند که موقعیتکرده و این پیام پنهان را القا می 

یافته نظری،  منظر  با از  همسو  قابلیت  ها  سنچارچوب  می های  بدونتاکید  آموزشی،  منابع  به  دسترسی  که  معلمان کند  به   توانمندسازی  توجه  و 
کند،  عنوان تنها زبان آموزش تحمیل میعنوان مثال، برنامه درسی متمرکز که زبان ملی را بهآموزان، ناکافی است. به زبانی دانش -های فرهنگیتفاوت 

را در پی داشته است. این مساله در برخی مناطق مرزی،  عدالتی شناختیبی زبانه انجامیده، بلکه  آموزان دوتنها به حذف هویت فرهنگی دانش نه 
آمیز درسی، ، محتوای تبعیض[8]  نظریه انتقادی فریره  گیر نمرات دروس مرتبط با زبان رسمی را به دنبال داشته است. همچنین، مطابقکاهش چشم 

 .نمایدآموزان را تشدید میکند و فقدان آگاهی انتقادی در معلمان و دانش های اجتماعی را بازتولید می نابرابری 

اند، اما نقش  ترین چالش تایید شدهعنوان مهممانند کمبود بودجه و امکانات به   موانع ساختاری دهد که اگرچههای پژوهش نشان می بررسی فرضیه 
های تخصصی مانند آموزش چند فرهنگی، تنها تا حدی تحقق یافته است. در مقابل، فرضیه گران عدالت، به دلیل فقدان آموزش عنوان کنشمعلمان به 

های غیرمستقیم بر عدالت آموزشی، با شواهدی مانند کاهش سهم آموزش از بودجه عمومی و افزایش هزینه اقتصاد مقاومتی مرتبط با تاثیر مثبت
های  استفاده از داده تمرکز جغرافیایی بر مناطق خاص، های این پژوهش، از جملهتی محدود  .طور کامل رد شده است ، بهدرآمد  کمهای  برای خانواده 

ها به  حال، یافته دهی هستند. با ایندهد که نتایج نیازمند احتیاط در تعمیم ها، نشان می ه نقش سرمایه فرهنگی خانواد  غفلت از قدیمی سرشماری و
 : شودسازد. برای تحقق عدالت آموزشی پیشنهاد میرا آشکار می  های کلان آموزشیبازنگری در سیاست روشنی ضرورت

 . های جهانی مبتنی بر نیازهای ملی و نظریه  طراحی شاخص عدالت آموزشی بومی .1
 . های محلی در محتوای آموزشیها و فرهنگ با ادغام زبان غیرمتمرکزسازی برنامه درسی .2
 . های دیجیتالهای آموزش چند فرهنگی و فناوری از طریق دوره  توانمندسازی معلمان .3
 .های محرومیتبندی بر اساس شاخص برای مناطق محروم با اولویت مندتامین منابع مالی هدف .4
 

های است که تحقق آن مستلزم هماهنگی بین سیاست نیاز توسعه پایدارپیش درنهایت، عدالت آموزشی در دوره ابتدایی نه یک آرمان انتزاعی، بلکه
توان امید داشت که مدارس  مثابه ابزاری برای توانمندسازی است. تنها در این صورت میکلان، مشارکت جامعه محلی و بازتعریف برنامه درسی به 

 . جای بازتولید نابرابری، به کانونی برای برابری و پیشرفت تبدیل شوندبه 

 محورالگوی پیشنهادی برای طراحی برنامه درسی عدالت  -8-1

گیری از فناوری، مشارکت  پذیری، بهره محور ارایه شده است که بر اساس اصول انعطاف در ادامه، الگوی پیشنهادی برای طراحی برنامه درسی عدالت
 .نفعان و ارزیابی فرآیندمحور تدوین شده است. این الگو تلاش دارد با توجه به شرایط بومی، زمینه تحقق عدالت آموزشی را فراهم سازد ذی
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 ...   ی برنامه درس   ی ها و مشکلات اجرا چالش  / نائینی یمحمدو بقایی 

 .محورالگوی پیشنهادی طراحی برنامه درسی عدالت -2جدول 

Table 2- Proposed model for designing a justice-oriented curriculum. 

 

 عملی برای کاهش موانع   راهکارهای -8-2

افزارهای آموزشی آموزش معلمان برای استفاده از نرم   و  های آموزشی با محتوای از پیش بارگذاری شده برای مناطق فاقد اینترنتتامین تبلت  :عدالت دیجیتال
 . بازمتن

 . های بومی در آموزش مفاهیم پایه المثلها و ضرب استفاده از داستان و    یهای درسی دو زبانه )فارسی+زبان محلی( در مناطق قومیتتدوین کتاب   : عدالت زبانی

در مناطق سنتی برای   "روزیمدارس دخترانه شبانه "ایجاد و  های جنسیتیهای درسی برای حذف کلیشهبازنگری در تصاویر و محتوای کتاب :عدالت جنسیتی
 . کاهش ترک تحصیل
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 مثال کاربردی در ایران  توضیح مولفه 

پذیری انعطاف  های درسی مناطق کردستان یا بلوچستانادغام ادبیات بومی در کتاب طراحی محتوای قابل تنظیم بر اساس نیازهای محلی  

 آموزش مجازی با محتوای آفلاین در روستاهای بدون اینترنت  های دیجیتال برای مناطق محروماستفاده از پلتفرم فناوری 

 ریزی درسی در سطح مدرسه با حضور اولیاتشکیل شورای برنامه درگیر کردن معلمان، والدین و جامعه محلی در طراحی برنامه درسی  مشارکت

 آموزان پرتفولیوی الکترونیک برای ثبت پیشرفت دانش محور و کیفی یندآهای فر های سنتی با ارزیابیجایگزینی روش ارزیابی


